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O Humanismo, o livro e a escola: vinculo classico
para 0 mundo contemporaneo
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Resumo: Este trabalho tem por objetivo identificar, no século XVI, o vinculo entre cultura impressa e
cultura escolar, no ambito da constru¢cdo do pensamento humanista. Nesse sentido, mobiliza a
interpretacdo de textos de Juan Luis Vives acerca da educagdo, buscando perscrutar, no humanismo
espanhol, a presenga da escolarizacdo como referéncia institucional importante para a sociedade urbana
entdo constituida. Os dialogos de Vives, bem como as descri¢Oes feitas do préprio ambiente material da
escola, séo indices de um dado modelo escolar, organizador de novos patamares de sociabilidade. Nota-
se, nesse sentido, o impacto da cultura impressa e da escolarizagdo como referéncia das populagdes
economicamente favorecidas, tanto aqueles que se auto-compreendiam como antiga nobreza como as
novas camadas citadinas formadas por mercadores enriquecidos. Em ambos o0s casos, a procura pela
escola era uma tentativa de distingdo a partir da acepcdo de superioridade dos codigos da cultura letrada.
H4 de se sublinhar, como conclusdo, o vinculo entre cultura impressa, escola e Renascimento. No inicio
da Idade Moderna, o lugar social da tipografia demarcava também um tabuleiro de posicdes de classe.
Palavras Chave: Historia da Educacao; Renascimento; Humanismo; Vives; Cultura Escolar.

Abstract: This work is aimed at identifying, in the 16th Century, the relationship between the print
culture and the school-based education culture within the development of the humanistic thought. In this
sense, it calls for the reading and construction of texts on education by Juan Luis Vives with the aim of
identifying, in the Spanish Humanism, the presence of school-based education as an important
institutional reference for the urban society at the time. The dialogues written by Vives, as well as the
descriptions about the physical environment of schools, are indications of a certain school approach that
organized new levels of sociability. In this sense, we can note the impact of the print culture and school-
based education culture as a reference for economically well-developed populations, comprising both the
self-declared former nobility and the new city-dwelling populations formed by wealthy merchants. In
both cases, the search for schools was an attempt to reach some distinction based on the sense of
superiority of the literate culture codes. We should eventually observe the relationship between the print
culture, the school culture, and the Renaissance. At the onset of the Modern Era, the social position of
typography also established a scenario of class positions.

Keywords: History of Education; Renaissance; Humanism; Vives; School Culture.

O Humanismo pode ser definido como a expressdo letrada da Renascenca.
Mas trata-se também de um suposto momento de ruptura intelectual, marcado pelo
advento de uma visdo de mundo inaudita, pautada pelo reconhecimento da
universalidade da condi¢do humana. Agnes Heller identifica nesse “conceito dindmico
de homem (Heller, 1982, p.23)” divulgado a partir de entdo o verdadeiro significado
do Renascimento. E possivel considerar, todavia, que essa curiosidade intelectual
sobre os assuntos seculares antecede o periodo da moderna Renascenca, estando
presente j& em inUmeros autores da Baixa Idade Média, com destaque para o
pensamento estruturado pela Escolastica (Lauand, 2002). Todavia, se ha um aspecto
que, de fato, é inequivocamente pertencente a0 Humanismo renascentista, trata-se do
vinculo entre ideais ali produzidos e o cenario da tipografia. O efeito de divulgagédo
dos materiais impressos e sua relagdo com o fortalecimento da cultura letrada
impactavam a oralidade daquele tempo. A tipografia redefine progressivamente o
imaginario popular, mediante divulgacéo, pela cultura impressa, de padrdes tipificados
de conduta, com a finalidade de regular o comportamento urbano. Evidentemente, a
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ampliada circulacdo do livro tera um impacto muito grande para balizar o que, no
campo da historia das idéias, poderia ser compreendido como nova concepcao do
género humano. A centralidade do pensamento sobre temas relativos a formagdo do
individuo é traduzida, nos escritos humanisticos pela preocupagdo com os modos de
estar no mundo. A compreensdo da civilidade ganha novo lugar social por meio dos
discursos dirigidos as novas geracBes. A historiografia indica a existéncia de
progressivo crescimento nos vestigios indicadores de alfabetizagdo em muitos dos
paises europeus dessa época. A alfabetizacdo da juventude, contudo, nem sempre
deriva do efeito da escola; havendo elevado grau de aprendizado informal dos cdigos
da leitura; a despeito do fato de a escolarizacdo ser — como ja se observou
anteriormente — cada vez mais procurada por parte das populagdes citadinas. Roger
Chartier — especialista no assunto — constata que a razdo do predominio urbano entre
0s letrados se deveria ao fato de, no campo, a tradicdo da oralidade ser mais
acentuada; em virtude, inclusive, do menor acesso a obras impressas. E como se a
tipografia realmente redefinisse as relagbes entre o mundo letrado e o universo
simbdlico das populagdes. Assinala Roger Chartier que, mesmo sendo de dominio de
parcela diminuta da populagdo, a cultura escrita passara, desde entdo, a buscar ditar a
direcéo cultural das populagdes.

“Em um mundo do oral e do gestual, as cidades se tornam ilhas de uma
outra cultura, letrada e tipografica da qual participa, pouco ou muito,
direta ou parcialmente, toda a populacdo urbana. E é no surgimento
desta nova cultura, alicercada pelos novos meios de comunicagéo, que
serdo medidas desde entdo todas as outras, sejam desvalorizadas,
recusadas, negadas (Chartier, 1987, p.180)”.

Os editores exerciam uma ac¢do firme de aculturacdo; valendo-se de aspectos
da cultura popular para reinventar suas caracteristicas mais originais a luz da fixidez e
abstracdo intrinsecas ao texto impresso. Assim, estratégias do pensamento sistematico,
conceitual e rigoroso dos textos escritos mesclavam-se a elementos culturais
populares, produzindo efeito de indistincdo. Mediante tais protocolos efetuados por
autores, editores e livreiros de entdo, produzia-se uma pratica cultural partilhada nos
seus usos, com elevado grau de circulagdo que passava por um conjunto significativo
de pessoas. O publico do livro crescia. Para manter, portanto, clivagens de classes
sociais e para tracar outras fronteiras que demarcassem os varios territorios das letras,
recorria-se a variagcdo nos géneros da literatura impressa. As clientelas mantinham-se,
a partir disso, segmentadas; e o material impresso ganhava um contorno que revelava
seu manifesto intento pedagdgico. Usa-se o livro para educar populac@es incultas.
Usa-se o livro para recordar diferencgas entre as variadas camadas da sociedade. Usa-
se, enfim, o livro para ensinar comportamentos de urbanidade.

Os manuais da época nao se atinham apenas a conduta puablica, norteadora da
civilidade. Havia tratados sobre a arte da conversacdo. Esses textos, também
preocupados com a experiéncia da sociabilidade, apanhavam um aspecto distinto do
problema: parecia urgente deslocar o tema para o territério das relacbes entre as
pessoas, de tal maneira que, na vida em sociedade, o individuo adquirisse habilidade
de interpretar a expectativa e o repertorio do outro, com o fito de “adquirir confianga,
‘quebrar o gelo’ e fazer amigos (Burke, 1995, p.120)”. Tais obras produziam interagao
entre a cultura escrita e 0 ambiente da oralidade, posto que os autores proferiam
recomendacdes para regular praticas que haviam, anteriormente, observado.

A arte da conversacdo deveria ser, assim, regida por preceitos cooperativos
que respeitassem niveis de reciprocidade entre os falantes. Esse era o pacto que
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deveria dirigir o ritual das conversas bem-educadas. Nesse intercambio, seriam
valorizadas a espontaneidade e a informalidade. Mesmo que a conversa fosse
ensaiada, caberia aos integrantes do didlogo agir como se manifestassem opinides
espontaneas, ndo refletidas, como se surgidas no momento exato da fala. A
conversacdo era compreendida como uma arte que inclui o outro. Por ser assim, cada
um dos seus praticantes deveria agir para valorizar esse outro: falando pouco de si,
procurando estabelecer o contato a partir de temas de interesse de seu interlocutor —
daguele a quem se dirige a palavra... Sobre o assunto, Peter Burke comenta que 0s
manuais existentes sobre o assunto discorriam sobre “o bom senso e as boas maneiras.
Eles sdo basicamente uma compilacdo de lugares comuns —‘nao fale sobre si mesmo’,
‘ndo interrompa outras pessoas que estiverem falando’, e assim por diante — repetidos
ao longo dos séculos (Burke, 1995, p.125)”.

No século XVI proliferavam também os tratados de fisionomia: a partir dos
tracos que compBem o semblante no rosto, supunha-se o desenvolvimento da
habilidade para decifrar as disposi¢des da alma: “a observacdo do rosto ¢ um
instrumento de dominio dos outros (Courtine & Haroche, 1995, p.25)”. Decifrar o
rosto torna-se elemento primordial para identificar os segredos dos comportamentos.
Nessa medida, a arte da observacdo do outro obtinha requintes de refinamento e um
individualismo de novo tipo ganhava lugar. Um novo modelo de dominio social
requeria a inspecdo meticulosa do outro e a pratica criteriosa e vigilante de
introspeccdo. A preocupagdo com 0s outros tornava-se progressivamente um olhar
interior: a cabega, 0 sorriso, o franzir da testa, 0 movimento dos olhos... Tudo ganhava
contornos de sinais revelados pelo corpo para desvelar o espirito. Exercitava-se o ato
de olhar; ou

“um trabalho de controle ¢ de dominio individual das emogodes, levando
cada um a virar-se para o interior de si préprio; procurando fazer
coincidir a cortesia com o exprimivel, sdo levadas a separar o espaco do
permitido, do licito, do legal, do que é preciso subtrair, calar, proibir ao
olhar, enterrar no mais profundo de si no espago pessoal do pudor, do
siléncio ou do segredo (Courtine & Haroche, 1995, p.28)”.

Nascido na Espanha, em Valéncia, no ano de 1492, o moralista espanhol Juan-
Louis Vives (1492-1540) convive com o principio de uma época caracterizada pela
tendéncia & centralizacdo de poderes — assinalada pela formacdo das modernas
nacionalidades européias. Nasce no tempo da viagem de Colombo a América; nasce
no tempo em que ocorria a desterro dos Gltimos judeus e mugulmanos ndo convertidos
da Peninsula Ibérica. Naqueles anos, o reino de Granada era reconquistado; banindo a
presenca arabe ainda existente. Vives estuda, a principio, no Studium Generale de
Valéncia; mas — ja aos 17 anos — decide transferir-se para a Universidade de Paris. Em
1519, torna-se professor em Louvain; onde travaria contato com Erasmo, que o
aproximou do movimento humanista. A amizade entre Vives e Erasmo manter-se-ia
durante toda a vida.

Em 1523 Vives foi para Oxford (Chateau, s/d, p.39). Suas aulas eram
extremamente concorridas. Consta que, a dada altura, o préprio Rei, a Rainha e toda
sua Corte se teriam deslocado para assistir as aulas de Vives em Oxford. Nesse
periodo em que lecionou em Inglaterra, Vives travou contato com Thomas Morus —
com quem pode provavelmente trocar idéias acerca das questdes sociais que afligiam
seu tempo. Vives teve de deixar a Inglaterra, quando, em 1528, manifestara sua
lealdade a rainha que, na ocasido, era repudiada por Henrique VIII.
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Nos anos 30, Vives publicaria boa parte de sua obra pedagdgica; obra esta que
0 tornaria reconhecido por muitos como precursor de Comenius na sistematizacdo de
uma autonoma arte de ensinar (Chateau, s/d, p.43). Critica os estudos das ciéncias de
sua época e as dificuldades evidenciadas pelas escolas e pelas universidades de
acompanhar os progressos da cultura letrada. Pouco era ensinado; quase nada era
aprendido. Tratava-se — acreditava Vives — de reconstruir a prépria acep¢do de ensino.
Por isso seus textos observam aspectos rotineiros da vida escolar — propugnando
modos de ensinar, roteiros de estudo, técnicas para aprender e matérias de ensino.
Confere primordial importancia ao aprendizado da lingua materna; supondo que a
lingua vernacula serd a unica linguagem da qual poderd decorrer um aprendizado
significativo — inclusive de outras linguas que pudessem ser, posteriormente,
ensinadas.

Vives é um raro representante do movimento humanista que atentara para a
formacdo dos comportamentos e da instrucdo pensados mediante a perspectiva do
ensino coletivo. Defendia o valor intrinseco das praticas da escolarizagdo. Isso ndo era
comum entre os tedricos humanistas mais destacados. A tendéncia majoritéria daquele
tempo postulava uma educagdo dirigida ‘pela natureza’. Todavia, nessa direcdo, os
principais expoentes do Humanismo propugnavam geralmente um ensino individual,
feito em casa, por um preceptor. A maior parte dos autores humanistas acreditava que
0 ensino coletivo na escola corromperia os costumes. A educacdo deveria ser
ministrada — de acordo com eles - por um preceptor pedagogicamente equipado, nos
limites do ensino domeéstico. Vives propde outra coisa. Como escritor da cultura e da
educacéo, postula um programa de ensino na escola, discorrendo, para tanto, sobre o0s
variados aspectos constitutivos da vida escolar. Sua obra tratava da construcdo do
edificio da escola; das condi¢Bes arquitetdnicas necessarias para o prédio escolar; dos
utensilios pedagdgicos necessarios para a agao docente. O mestre-escola é por Vives
apontado como alicerce da educacdo. Por isso, além da competéncia, deveria dispor de
carater, de destreza técnica e de um comportamento irrepreensivel. Seus vicios e
fraquezas precisariam ser deixados na parte de fora dos portdes escolares. Suas
palavras precisavam encontrar correspondéncia em suas agdes. Suas orientacOes
ressoariam. Seus gestos seriam imitados. A escola era seu mundo; e era também o que
justificava a nobreza do oficio.

“Muito maior importancia que o reduto do edificio escolar tem o fator
homem. Por essa constatacdo, os mestres devem possuir, para bem
instruir, ndo apenas a devida competéncia, mas a faculdade e a destreza
necessarias, além de deverem brilhar pela pureza de seus costumes. Seu
primeiro cuidado deve ser o de ndo dizer nem fazer coisa que possa lhe
depreciar ou escandalizar aos que lhe ouvem, nem realizar nada que
ndo se possa imitar de olhos fechados. Se tiverem algum vicio, ou
ponham o mais enérgico empenho em tird-lo de si (recurso este,
radical), ou — pelo menos - abstenham-se dele com diligéncia e valentia
na presenga do discipulo, pois € coisa inevitavel que o discipulo se
componha e se acomode pelo exemplo de seu mestre. Ao mestre, por
seu turno, ndo caberd simplesmente demonstrar costumes honrados,
mas devera ser também prudente. [...] A prudéncia — reitora da vida —
possui forcas muito apropriadas e eficazes para o ensino reto e para a
correcdo dos vicios e para apreensdo e o castigo, quando o castigo se
impbe e no grau em que se devera impor. Muito consegue 0 mestre
guando aplica seus recursos em seu lugar, em sua hora, a seu modo.
Toda agdo intempestiva € odiosa e ineficaz. O mestre deve ser bom e
enamorado do estudo, pois, como homem estudioso, ensinard com
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gosto por se exercitar e, como homem bom, para fazer o bem aos
outros. Tera, perante seus discipulos, o afeto de um pai, como se eles
estivessem no lugar de filhos e ndo considerard, em hipétese alguma,
possiveis proventos que eles Ihe possam proporcionar por sua profisséo.
Nunca se ensina bem a disciplina que se vende (Vives, 1948, tomo II,
p.552)”.

Vives previne seu leitor contra duas tentacbes que sempre acompanham o
homem de bem: “a avareza e a ambicdo de honras, que, a0 mesmo tempo em que
viciam as artes, atraem o desdém sobre os letrados e sobre as letras (Vives, 1948, tomo
II, p.552)”. O risco da desonra era posto como ameaga para os homens de letras de seu
tempo; especialmente rondando aqueles que, além de escreverem, ensinavam. Por essa
razdo, Vives sugere que os professores recebam salario as custas das expensas
publicas; de modo que ndo pairassem suspeitas sobre 0 empenho eventualmente maior
que o docente dispensasse a algum aluno de familia mais abastada.

O aprendizado deveria ser, para Vives, graduado, vinculado ao repertério e ao
emprego do vocabulério efetuado pela crianca no decurso de seu desenvolvimento
(Vives, 1948, tomo Il, p.573). Os tratados do autor - dirigidos a eruditos da época -
atentam para a importéncia de os pais zelarem pelo bom desenvolvimento verbal de
seus filhos, de modo a incentivar, ndo apenas a fluéncia, mas a construcdo de frases
estruturadas com coeréncia interna, logicamente corretas e dotadas de sentido; enfim,
uma preocupacdo manifesta quanto a expressdo pedagogica desse lugar do
aprendizado social da linguagem.

O desenvolvimento oral era — para Vives — o natural requisito de um bom
desempenho na aquisicdo da linguagem escrita. Isso implicaria, contudo, o
aprendizado primeiro da lingua vernacula (a lingua materna) como sendo aquela
que habilitaria o individuo para a leitura de diferentes matérias, oferecendo-lhe,
ademais, competéncia para favorecer também o posterior aprendizado de linguas
estrangeiras.

Aos mestres de escola, caberia observar detidamente os ‘engenhos’ de seus
alunos. Seria necessario discernimento para perceber como os diferentes espiritos
atuam em matéria de aprendizado; para compreender como cada crianga aprendia,
para, a partir dai, aprender a lidar com todas. Com o fito de apreender o ‘engenho’ de
cada um de seus alunos, os professores deveriam atentar para 0 comportamento de
todos eles relativamente a matéria ministrada, de onde procederiam afetos e costumes.
A idéia de propensdo das pessoas era a tonica desse discurso. A arte do professor
estaria na direcdo dada por ele a um dom natural que, potencialmente, o aluno ja traria
para a escola. A acepcdo de dom como dadiva recebida é bastante recorrente na
literatura humanista.

Os caracteres das pessoas seriam um dado de natureza. Mas serd preciso
disciplinar a natureza para que o dom possa vir a tona. O discurso de Vives reconhece,
claramente, a diversidade entre o que considera ser os diferentes engenhos dos alunos
de uma mesma classe. A a¢do de cada estudante deveria ser observada; e, sendo assim,
poderiam ser percebidos aspectos importantes da personalidade e do modo de
aprender. Desejava-se decifrar a relacdo do aluno com a matéria e com o préprio
aprendizado. Nesse sentido, cumpria observar: rapidez, lentiddo, perspicécia, agudeza
de espirito, ou seu embotamento etc.. Para descobrir, portanto, o carater de seu
discipulo, cumpria também ao mestre o exercicio da atencao.
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“Existem aqueles para quem sdo faceis os primeiros passos e logo se
desorientam, se desmoralizam e confundem... Existem outros que sdo
mais perseverantes e valentes, que persistem com empenho em busca
de bons resultados. Alguns tomam como conjunto ou sintese aquilo que
véem. Outros reduzem as coisas a pedagos e estudam cada um deles
separadamente... Existem o0s que possuem o instinto da mobilidade,
andam soltos, sem dono e sem lei, conseguem rapidamente aquilo a que
se propdem - como homens de bom temperamento que sdo. Alguns
desses sdo dotados de engenho tdo poderoso, que, de um sé golpe de
vista, abarcam tudo aquilo que serd necessario para seu empenho e,
desde logo, obtém as coisas ao alcance de suas maos... Muitas sdo as
coisas gque o engenho excitado coloca diante de seus olhos; e que séo
mantidas escondidas, quando cessa o calor. Existem aqueles que
caminham lentamente e com passos contados, mas chegam sempre a
seu porto de destino. E alguns desses, com seu andar atrasado... chegam
mais longe do que os primeiros, que haviam saido em desabalada
carreira... A quem era sempre sereno e semelhante a si mesmo, 0s
antigos chamavam ‘homens de todas as horas’. Essas reacdes sao
originadas pela variedade da natureza de cada um... E agora, passando
para as matérias sobre as quais 0 engenho atua, alguns tém muita
aprovacdo e aplauso no que se refere a habilidades manuais; como se
pode observar nas criangas que estdo sempre pintando e construindo e
tecendo e tudo isso com tal destreza, com tanto garbo e tanta graca, que
se pensa que estiveram se exercitando ao maximo na aprendizagem.
Existem outros que possuem mais elevada propensao para as coisas do
juizo e da especulagdo... S&o bem poucos aqueles que séo desenvoltos
em ambos extremos, mesmo que nao faltem — no limite — aqueles que
reGnem as duas habilidades, em amigavel simultaneidade, essas
disposicGes que parecem estar sempre — uma diante da outra — com
frontal antipatia. Alguns possuem grandes aptiddes para um cariz
determinado de uma mesma disciplina, como 0s poetas que, em prosa
solta, andam embaragados. Conheci um que era um grande declamador,
embora fosse, sobre questes de raciocinio, um orador mediocre. S&o
rarissimos 0s que, em qualquer matéria sobre a qual atue o
engenho,...merecam igual aprovagéo... Estudam-se, pois, 0s engenhos,
pela matéria e nas a¢des (Vives, 1948, tomo I, p.563-5)".

A principal obra filosofica de Juan-Luis Vives — de onde foram extraidos os
excertos anteriores - intitula-se De tratendis disciplinis (Tratado do Ensino) e procura
tracar as relagcBes de subordinacdo entre educagdo e ética. Vives também escreve
didlogos que retratam, de maneira propositalmente caricata, a situacdo do ensino em
seu tempo. Em tais dialogos, ele exara seu parecer acerca de temas e polémicas de sua
época; como, por exemplo, na critica efetuada a propésito do julgamento aristocratico
segundo o qual o titulo de nobreza, por si mesmo, dispensaria a cultura letrada, a
erudicdo e o aprendizado dos bons costumes.

No dialogo intitulado A educagéo — no qual a narrativa é centrada sobre as
figuras de um professor da época (de nome Flexibulo) e de seu aluno recém-ingresso
Grinferantes — revelam-se os focos de tenséo e a convivéncia ambigua entre escola e
familia. Perguntado sobre por que seu pai o havia enviado a escola, o aluno responde
ao professor que o pai lhe havia recomendado as licGes daquele mestre pelo
reconhecimento de sua notdria competéncia e pelo fato de que — aos cuidados de um
bom professor — “essa educagdo [continua o aluno] melhor me convém a mim do que
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a outro qualquer (Vives, 1952, p.89)”. Porém o estudante confessa ao mestre que a
recomendacao em prol do estudo e da escola teria sido originaria mais de um tio do
que de seu proprio pai.

A guisa de apresentacdo de si, 0 menino acrescenta ao relato observacoes
sobre sua origem dizendo vir “de uma progénie tdo boa que ndo reconhece superior
em toda a provincia (Vives, 1952, p.90)”. Tal condicao o obrigaria, se fosse o caso, até
a pegar em armas contra todos os que descurassem do respeito por sua linhagem. Tal
condicdo exigiria dele também um comportamento civil, a um s6 tempo, liberal, civil,
cortés, atento de modo a agir tdo convenientemente quanto possivel para adquirir,
entre os homens, reputacdo, afeto, favor e aplauso. O jovem arremata 0 argumento
explicitando que supde que “nesta criagdo estriba a diferenca que ha entre o nobre e o
vildo. O nobre esta acostumado a fazer tudo isto com destreza, e o vildo, como rustico
que €, ndo sabe fazé-lo (Vives, 1952, p.90-1)". O referido aluno — ja animado - declara
gue a educacao recebida na escola poderia expandir os multiplos e louvaveis atributos
que ja trazia do berco e de sua criacdo doméstica, eventualmente pelo aprendizado de
“alguma coisa oculta, ou, como disséramos, algum aspecto sagrado dessa educagdo
com que se possa lograr mais honras (Vives, 1952, p.91)”. ‘Mais honras’, no caso
especifico, fazia supor que a familia dele — segundo o préprio aluno — “ja honrada e
nobilissima, suba para grau mais alto, porque ha agora muitos homens que, fiados na
sua opuléncia, sem dignidades nem honras, por essas riquezas suas se levantam e
olham como para iguais as linhagens nossas de antiga nobreza (Vives, 1952, p.91)”.

E nitido o senso de humor do didlogo e a caricatura de uma aristocracia
descontente perante a ambigdo social da burguesia emergente, evidenciados pelo
relato; quando, diante da expressdo do incémodo fidalgo contra os mercadores
enriquecidos, o professor responde aquela afirmagdo do aluno com a seguinte
exclamacdo: “- Coisa nefanda! (Vives, 1952, p.91)”. Em seguida, o referido mestre
manifesta na conversa o desprop6sito da argumentacdo do estudante, refutando sua
soberba crenca na superioridade de sua linhagem. S&o manifestas, no caso, as
contradi¢bes sociais daquela época, que vivenciava o equilibrio entre declinio da
nobreza e ascensdo da burguesia; levando a crer, inclusive, na possibilidade de algum
nivel de incipiente mobilidade social que, explicitamente, incomodava as camadas
nobres a época. Nesse século XVI — e Vives observa argutamente o fendmeno — a
educacdo e a escola sdo postas como fendmenos protagonistas para marcar diferengas
e estabelecer patamares de desigualdades sociais. A seqliéncia do dialogo é reveladora
de tal intuito:

Flexibulo:- Se deixas o entendimento inculto e rustico, sem cuidares a
nédo ser com alinho e compostura do corpo, de homem te convertes em
bruto. Mas voltemos ao que nos diz respeito, que disso nos afastariamos
se acedéssemos ao meu desejo. Quando das lugar na rua e tiras o
chapéu, que conceito pensas que formam de ti os demais?

Grinferantes: - Certamente que sou nobre, cortés e que estou bem
educado.

Flexibulo: - Duro és de entendimento. Porventura ndo ouviste falar, na
tua casa, de alma, de probidade, de modéstia e de moderacao? (Vives,
1952, p.92-7)”.

Ha nitidamente, expresso nesse texto do século XVI, certo conflito entre uma
aristocracia antiga que pretende marcar sua superioridade e uma nova aristocracia, que
se ergue a partir da I6gica mercantil. As escolas da época serviriam, ao que parece,
tanto para uma quanto para outra: os antigos nobres pretendem obter clivagens de
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distincdo, que os diferenciem dos novos ricos; e este, por seu turno, pretendem
adquirir os modos de ser da nobreza. A escola se prestava a ambas as coisas.

Grinferantes: - De que modo poderei eu praticar a modéstia que me
mandas?

Flexibulo: - Se estiveres sempre persuadido, o que é verdade, de que 0s
demais sdo melhores do que tu.

Grinferantes: - Nao o sei; bom é haver nascido de bons pais.

Flexibulo: - Ndo sabes que uma coisa é boa e ja entendes o que é
melhor? Chegas aos comparativos sem saberes 0s positivos? E como
sabes que teus pais e antepassados sdo bons? Em que sinal os
conheces?

Grinferantes: - Como negas que sejam bons? (Vives, 1952, p.92-7)”.

Valorizando a renovagéo escolar, Vives observa dificuldades do ensino de
padrdo escolastico, especialmente no tocante as descobertas trazidas para o campo da
investigacdo do mundo fisico, natural e humano. Vives acentua procedimentos
intuitivos de afericdo e julgamento das praticas educativas. Para tanto, considera
imprescindivel avaliar comparativamente producfes escritas do mesmo aluno em
épocas diferentes, para averiguar o desenvolvimento de seu aprendizado. Contudo
Vives ndo rejeita a idéia da imitagdo como recurso e fonte de aprendizado.

Defensor do ensino coletivo e, portanto, da instituicdo escolar, Vives
preconiza uma sutil gradacao dos conteidos do ensino trabalhados, de maneira a que o
aluno viesse a adquirir erudi¢do, sem, para tanto, valer-se exclusivamente da memoria.
Mesmo assim, a memorizagdo € tida como técnica fundamental para se obter
conhecimento; sendo a meméria avaliada como faculdade da alma a ser exercitada.
Nesse sentido, 0 autor ndo ira — como muitos dos seus contemporaneos o faziam —
rejeitar todos os procedimentos escolares em voga, qualificando-os, em bloco, como
obsoletos. Vives observa as variaveis positivas e as negativas da educacdo escolar;
pondera sobre elas e oferece, para seu leitor, recomendagdes que dirdo respeito,
sobretudo, a uma maior eficacia na organizacdo do ensino; tendo em vista seus
resultados. Assim, ndo é um detrator das escolas de seu tempo. Ndo é um detrator
sequer dos padrdes de ensino da época, tidos por obsoletos e ineficazes. Procura, para
além de tudo isso, refletir e apresentar preceitos e sugestdes para tornar o ensino mais
atraente e, fundamentalmente, mais eficaz. Diz, por exemplo:

“Saiba que a memoria € o tesouro de toda erudigdo; e se ela falta todo o
trabalho se torna vdo... Ninguém tem uma memoria tdo precaria que,
com o exercicio, ndo possa torna-la habil. N&do ha outra faculdade da
alma que aprecie tanto o exercicio para se por a trabalhar; ndo ha
tampouco nenhuma outra que mais facilmente se corrompa e morra,
estancada na ociosidade e inatividade. Por isso, todos os dias, deve-se
aprender alguma coisa (Vives, 1948 tomo II, p.327)”.

Dirigindo-se aos responsaveis pelas escolas, Vives observa cautelosamente
questbes concernentes a edificacdo de prédios escolares. Estes deveriam ser pensados
e construidos a luz de referéncias de higiene e de disposi¢des educativas adequadas
aos espacos projetados. Propde a organizacdo de atividades fisicas para contrabalancar
a imobilidade exigida pelo aprendizado sistematico nos bancos escolares. Para que
isso pudesse acontecer durante todas as épocas do ano, recomenda que 0s patios
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fossem cobertos. Mas 0 que mais impressiona nos textos diretamente dirigidos aos
estudantes é a preocupacdo do autor em oferecer téticas e técnicas de facilitacdo do
ensino, que pudessem ser apropriadas e incorporadas para favorecer o aprendizado.
Tais recomendacdes para os alunos, indiretamente indicam procedimentos tidos por
recomendaveis para professores; nas sugestées de estudo estariam parte dos supostos
segredos da delicada arte de ensinar:

“Tem, de parte, um caderno, onde anotaras, se leres ou ouvires, alguma
coisa dita com graca, elegancia ou prudéncia, ou algum vocabulo raro
ou esquisito, bom para a pratica comum, o que terds guardado para
servir-te, quando houveres por mister. Trabalha por entender néo
somente as palavras, mas principalmente o sentido. Toma por costume
praticar e contar o que lés ou o0 que ouves - aqueles com quem
aprendes, em latim, ou, a outros, na tua lingua natural — e esforca-te por
conté-lo tdo elegantemente e com tdo boa graga como o ouviste e assim
exercitaras o engenho e aprenderas a bem falar. Has-de manejar muito a
pena, que é a maior mestra do mundo e o0 que mais presto e melhor
ensina a falar. Escreve, copia, responde por escrito, muito a mitdo e
faze, de dois em dois dias, ou, pelo menos, de trés em trés, uma cata a
alguém que te responda, e mostra-a, depois de escrita, a quem ta
emende, decorando tudo o que te corrige, para ndo tornares outra vez a
cair no erro... Ndo deixes repousar a memdria, que ela gosta que a
trabalhes e te sirvas dela; e, assim, melhor a aumenta. Ndo deixes
passar um dia em que ndo na encarregues de guardar alguma coisa.
Quanto mais a encarregamos, tanto o guardara com mais fidelidade;
guanto menos te servires dela, tanto mais infiel serd. Quando lhe
houveres recomendado alguma coisa, deixa-a repousar um pouco,
tornando, depois, a Ihe pedir contas. Se queres aprender alguma coisa,
hés-de Ié-la de noite quatro ou cinco vezes com grandissima atencéo, e
volta pela manhd a pedir contas a memoria... (Vives, 1952, p.27-9)”.

A relagcdo com o conhecimento nos variados paises da Europa sera, a partir
dos séculos XIV e XV, tributaria das exigéncias do mundo mercantil. Como bem
destaca Antonio Novoa, era como se o0s saberes ligados a tradicdo da Igreja — o
ler/escutar — se acoplassem a conhecimentos derivados de necessidades da vida urbana
e comercial — o escrever/ contar (Ndvoa 1991 1987 ; Hamilton 1992 ; Chartier &
Hébrard 1995). Dai a estruturagdo de uma sociedade regida por parametros materiais
de troca; com a consequente ética burguesa e protestante do capitalismo e,
paralelamente, 0 movimento de civilizacdo social dos costumes. Tudo isso compunha
— pode-se supor - um codigo normativo voltado para transformar, pouco a pouco,
condutas e posturas prescritas como uma segunda natureza; interiorizadas por
procedimentos varios de auto-controle, auto-contencdo, auto-dominio: enfim, indicios
de pudor e de vergonha; regulacao dos afetos e das paixdes.

Essa dinamica social integra progressivamente o que é compreendido, a
principio, como cortesia, posteriormente como civilidade e, finalmente, como civiliza-
¢do (Elias, 1993 1994). De qualquer modo, eram formas acordadas para socializar as
geragOes jovens. A mesma juventude ganhava uma identidade nova perante as
sociedades anteriormente constituidas. Parte significativa dessa estrutura moderna de
civilizagdo passaria, em principio, pela escola.

Até basicamente o século XVI, as raras escolas existentes eram, em sua
maioria - como se observa pela obra de Vives - regidas pelos chamados ‘mestres-
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livres’; que alugavam um cdmodo ou reservavam um local em sua propria residéncia
para dar licbes as criancas e aos jovens que 0s procuravam. Sendo assim, tais
professores recebiam e agrupavam no mesmo espaco criancas de variadas idades e
diversos niveis de aprendizado. Esse modo de formagédo convivia, evidentemente, com
modelos ndo letrados de educacdo, como a cavalaria no ambiente do feudo e as
corporacdes no ambiente das cidades. As escolas dos mestres livres formavam nobres.
E fato. Mas formavam também os filhos de mercadores (Manacorda, 1992): aqueles
gue precisariam minimamente do aprendizado do ler, escrever e contar. Os homens da
cidade — como ja se procurou evidenciar - desejavam o mundo do mercado; mas
propunham-se a dar a esse mundo algum timbre de alguma cultura letrada. A
aristocracia antiga passa a recorrer a cultura das letras para diferenceiar-se daquela que
compreendiam ser a nova nobreza. Essa recente aristocracia endinheirada também
deseja a escola como um mecanismo de distingdo (Petitat, 1994). Para mercadores e
para nobres, a procura pela escola é tida como marca de altivez; um modo préprio de
compor a socializagdo: civilizacdo escolar.
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